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Teil A. Darstellung der langerfristigen Unterrichtszusammenhange

A1.1 Thema der Unterrichtsreihe

Das Thema der Unterrichtsreihe ist ,Wohin? -Wir helfen bei der Spurensuche®.

A1.2 Ziel der Unterrichtsreihe

Fachliche Zielsetzung

Die Schuler:innen erarbeiten Zuhorstrategien und erproben sowie festigen diese mit
einem Partner.

Entwicklungsorientierte Zielsetzung

Die Schiiler:innen festigen die korrekte Akkusativmarkierung mit Genusvariation in der
Nominal- sowie Prapositionalphrase im Rahmen einer Stationsarbeit.

A1.3 Darstellung der Unterrichtsreihe

Thema der Einheit

Fachliches Ziel der Einheit
Die Schiler:innen...

Wir erkennen das Zuhoren
als wichtig in der Teamarbeit
an.

...lernen die Bedeutung von Zuhdren kennen.

2. | Wir lernen die erste ...lernen die Zuhdrstrategien ,Ich bin leise“ kennen
Zuhorstrategie kennen. und Uben diese im Rahmen einer Horaufgabe ein.

3. Wir lernen die zweite ...lernen die Zuhodrstrategie ,lch sitze ruhig an
Zuhdrstrategie ,Ich sitze meinem Platz“ kennen und Uben diese mit dem
ruhig an meinem Platz* Teampartner ein.
kennen.

4. | Wir lernen die dritte ...lernen die Zuhorstrategie ,lch schaue meinen
Zuhdrstrategie ,Ich schaue Partner an“ und Uben diese in unterschiedlichen
meinen Partner an“ kennen. Lernsituationen ein.

5. | Wir Gben alle Zuhorstrategien | ...erproben alle erarbeiteten Zuhérstrategien (Ich bin
mit unserem Partner ein. leise, Ich sitze ruhig auf meinem Platz und ich schaue

meinen Partner an>Was sagt mein Partner?) und
entnehmen einzelne Informationen dem Teampartner
im Rahmen einer Stationsarbeit.

6. | Wir werden Zuhor-Profis. ...festigen ihre Zuhdérkompetenz durch das
Anwenden der Zuhorstrategien gemein-sam mit dem
Teampartner im Rahmen einer Stationsarbeit.

Ein | Thema der Einheit Entwicklungsorientiertes Ziel der Einheit

hei Die Schiler:innen...

Wir bekommen Post
von Detektiv Spitzohr.

...benennen Gegenstande und ordnen diese den
entsprechenden Artikeln zu.

Wer oder wen? — Wir
erinnern uns an das
,verzauberte Wort- den”

...entdecken den bestimmten Artikel ,der” als
,verzaubertes Wort“ bei korrekter Fragestellung mit
,Wen“ und nehmen diesen rezeptiv wahr.

Wen suchen wir? —Den Dieb.
Wir losen einen Fall.

...erproben das Verzaubern des bestimm-ten Artikels
,<der‘ zu ,den“ in der Nominalphrase.




Wen oder was suchen wir?

Wir gehen auf Spurensuche.

...entdecken, dass die bestimmten Artikel ,die” und
,das“ nicht verandert werden und erproben die
korrekte Verwendung des Akkusativs im Rahmen
einer Stationsarbeit.

\% Was l6sen wir? — Wir I6sen ... erproben die korrekte Verwendung des Akkusativs
ein Fall. mit Genusvariation in der Nominalphrase im Rahmen
einer Stationsarbeit.
VI | Wohin gehort der Koffer? - ...entdecken den veranderten, bestimmten Artikel
Wir gehen auf Spurensuche. | ,der in der Prapositionalphrase und erproben das
Verzaubern des Artikels im Rahmen einer
Stationsarbeit.
VIl | Wohin? -Wir helfen bei der ...entdecken das Fragewort ,Wohin“ als Hinweis zum
Spurensuche. Verzaubern des Artikels und erproben die korrekte
Fragestellung und Verwendung des Akkusativs mit
Genusvariation in  der Prapositionalphrase im
Rahmen einer Stationsarbeit.
VIII | Wir machen die Kommissar- | ...erproben die korrekte Verwendung des Akkusativs
Prifung. mit Genusvariation in der Nominalphrase und
Prapositionalphrase im Rahmen einer Stationsarbeit.
IV | Wir werden Kasus- ...festigen die korrekte Verwendung des Akkusativs

Kommissare.

mit Genusvariation in der Nominalphrase und
Prapositionalphrase im Rahmen einer Stationsarbeit.

Eine Unterrichtseinheit (UE) muss dabei nicht 45 Minuten umfassen.




A1.4 Analyse des Ziels

Definition . Zuhdren': , Die Fahigkeit zum Zuhdren ist sowohl eine zenirale Bedingung fir
das Gelingen von menschlicher Interaktion und Kommunikation, aber genausc auch
Voraussetzung und Ziel von Lernen und Kompetenzerwerb. Zuhdren wird in allen
Bereichen des p llen, kulturellen und privaten Lebensumfelds verlangt [...]*

Zuhdéren im Kontext Schule: bedeutet [...] Bereitschaft zum Zuhdren, die Verarbeitung
des sprachlichen Inputs und die Reflexion von Sprecher- und Situctionsmerkmalen [...]"
[Behrend & Eriksson, 200%b, S. 58)

Grommatik" , Grammatik als_ formale Sprachlehre st ein  Teilgebiet der

Sprachwissenschaften” (Kanpengieser 2015, 5. 148)

Uber grammatische Strukturen wird bestimmt, wie Warter miteinander kombiniert werden
kénnen und in welcher jeweiligen inhaltichen Beziehung sie zueinander stehen” (Suksick.
2018.5.51

Grommatische Stérungen bzw. syntaktisch-morphologische Stérungen umfassen
kindliche Schwierigkeiten auf den sprachlichen Ebenen Morphologie und/cder Syntax

(vgl. Reber/Schénauer-Schneider, 2022)

Trotz ,gewissen Grundfertigkeiten im Verstehen gesprochener
Sprache [...]. muss Zuhéren gelernt werden.” (imhof, 2011,5. 14)

Zuhordidakdik:

$-O-lI-Modell des
Zuh&rprozesses:

1.Intention >Zuhdrabsicht,
Fokussierung

2.3elektion >Auswahl
relevanter Informationen

3.0rganisation>Zu-
von

saomsniassen
Inhalten; Sinpkaniukiionsn

4. Integration
>Verknipfung mit neuem
Wissen (val. Imhof,2018)

Zuhérkompetenz bedeutet

...eigene
Aufmerksomkeitssteverung
situativen Anforderungen
anpassen

...mentale Mcdelle/ innere
Verstellungen der Inhalte
entwickeln und
Zusammenhdnge herstellen

paraverbale Merkmale
wahrnehmen und deuten (vgl.
Behrens 2020]

-Horasthetik &
Aufmerksamkeitssteuerung

-Zuhéren und Hérverstehen

-interaktives Sprechen und
Zuhdren (vgl. Krelle 2011)

Zwei Bereiche in der Grammatik

Wortgrammatik

-Morphologie-

Satzgrammatik

-Syntax-

¥

3 Stufen der Zuhérleistung:
1.Stufe: Einfaches Zuhéren

2. Stufe: Begreifendes
Zuhdren

3.5tufe: Konstruierendes
Zuhéren (vgl. Imhof, 2018}

Einfaches Zuhdren
-wahrnehmendes Zuhéren

-akustisches  Erfassen

Informationen

sowie
kognitives Behalten einfacher

-,,Aufgaben‘
zielgerichteten
besfimmier [...]
{Krelle, 2016 5.52)

zum

Horen
Lautfolgen®

-akustische Signale
-Reflexion Ubers Zuhdren

-Ubung durch Partnerarbeit und
Sichitschutz (val. Behrens, 2020}

Morpholegische Stérungen:

-fehlende Subjekt-Verb-
Kongruenz

-falsche Kasusmarkierung
-falsche Pluralmarkierung
-falsche Genusmoarkismng.
[val. Motsch/Righemano, 2017)

Akdkusativ:

Nach Clahsen (1984) vervollstandigt sich
das Kasussystem in der 5. Phase des
* Grammatikerwerbs ab einem Alter von

3:5 Jahren (vgl. Kannengigsss 2015)

> Akkusativmarkierung (Markierung
grammatischer Endungen)

= 2

¢ “ nach
Moisch (2017):

»Zuhoren edeutet  auch
Interaktivitat“ (vgl. Nell-Tuor
et. al. 2024)

Strategien zur

-,Ich bin leise.”
sitze ruhig an meinem Plaiz*

Ich schaue meinen Pariner an*

Zuhdérstrategien:

-Strategien zur
Aufmerksamkeitssteverung

-ordnende/reduzierende
Strategien

-sloberative Strategien

-reflexive  Sirategien
Krelle, 2014)

(vgl.

Therapieintegrierenden
Unterricht:

>Maglichkeit der  Grammatikidrderung
unterrichtlichen, als auch therapeutischen
Kontexten

>Partner-/Gruppenarbeiten

. s ->Orientierung an Erwerbsreihenfolge
2>Chance sprachproduktiv zu syntaktischer und morphologischer
werden Fahigkeiten

-->Mittel zur Selbstkontrolie
einbeziehen (>Feedback zur
Sprache)

>handlungsbezogene
Lernwege [vgl. Berg, 2018)

o

->7iel der Therapie ist die Uberwindung von
Blockaden im grammatikalischen Lernen
{Motsch, 2017, 5. 108}

->Prinzipien: Kick-Off, {Startschuss,
Ursachenorientierung, Ausschalten

sprachlicher Aklenker, (Kirzeste Zielstrukiur),

7S

Sprechweise des Therapeuten)

Didaklische Redukdion in Bezug auf die Unferrichisteihe > || | 74 bPfung von FZ und EZ Sftrderung der
£X lten Verwendung des Akkusativs im Rohmen || pidaktische Reduktion in Bezug auf die Unterrichtsstunde
“>handlungsbezogenes Lernen (Sprachprodukdivitai) ter- Stationsarbeit  durch  Férderung  der ) X . .
= Iuh&rkompetenz in Partnerarbeit >Struktur {Rituale zu Soziclformwechseln {ckustische Signale zur
>Partnerarbeit als Ubungsform Aufmerksamkeitssteuerung)
>Iuhéren als Teil von Interaktion s v z 2152 e
> motivierende Rahmenhandiung (Interaktion>Bestandteil  sprachtherapeutischen ic&ﬁ'&gg&:&gﬁfzsgfmn gewdhrieisten

DReflexionsphasen >Aufmerksamkeitssteuerung durch

Unterrichts >Sprachpreduktivitat)

akustische Signale &

>Orientierung an LV der SChilsrionen >Sorechweise der LK

A




A2 Begrundungszusammenhang der Unterrichtskonzeption

A2.1 Theoretische Darstellung zum unterrichtsfachlichen Bereich

Das Zuhoren ist eine zentrale Gelingensbedingung von menschlicher Interaktion und
Kommunikation. Zusatzlich ist das Zuhdren auch eine Voraussetzung und ein Ziel von Lernen
und Kompetenzerwerb. Das Zuhoéren wird in allen Bereichen des professionellen, kulturellen
und privaten Lebensumfelds verlangt. (vgl. Imhof 2011)

Als Voraussetzung und Ziel von Lernen und Kompetenzerwerb bedeutet das Zuhéren
eine Bereitschaft zum Zuhéren zu entwickeln, die Verarbeitung des sprachlichen Inputs und
vor allem auch die Reflexion von Sprecher- und Situationsmerkmalen (vgl. Behrens &
Eriksson, 2009b). Trotz gewissen Grundfertigkeiten im Verstehen gesprochener Sprache bei
Schuleintritt, kann und muss das Zuhoéren gelernt werden. Imhof beschreibt in ihrem S-O-I-
Modell des Zuhérprozesses vier Komponenten: 1) Intention, 2) Selektion, 3) Organisation und
4) Integration. Die Intention (1)beschreibt die Zuhdrerabsicht und die Fokussierung auf das zu
Hoérende. Die Selektion (2) umfasst die Auswahl relevanter Informationen des Gehdrten. Die
Organisation (3) konstruiert den Sinn des Gehoérten und fasst Inhalte zusammen. Die
Integration und somit die letzte Stufe verknUpft das vorhandene Wissen mit neuem Wissen.
(vgl. Imhof, 2011) Die Zuhérkompetenz bedeutet also die eigene Aufmerksamkeitssteuerung
den situativen Anforderungen anpassen, mentale Modelle/ innere Vorstellungen der Inhalte
entwickeln und Zusammenhange herstellen sowie paraverbale Merkmale wahrnehmen und
deuten kdnnen (vgl. Behrens 2020).

Fir den Erwerb von Zuhérkompetenz gibt es Zuhdrstrategien. Dazu zahlen Strategien
zur Aufmerksamkeitssteuerung, ordnende/ reduzierende Strategien, elaborative Strategien
sowie reflexive Strategien (vgl. Krelle 2016). Das Zuhéren umfasst drei Stufen: das Einfache
Zuhoren, das begreifende Zuhoren, das Konstruierende Zuhéren. Das einfache Zuhoren
beinhaltet das wahrnehmende Zuhéren und das akustische Erfassen sowie das kognitive
Behalten einfacher Informationen. Das Zuhdren erfordert zunachst also die
Aufmerksamkeitssteuerung und  Konzentrationsfahigkeit, die  durch  erarbeitetet
Zuhdrstrategien erlernt werden kénnen.

A2.2 Theoretische Darstellung zum Forder- und Entwicklungsbereich

Die Grammatik wird als formale Sprachlehre bezeichnet und ist ein Teilgebiet der
Sprachwissenschaften (vgl. Kannengieser, 2015). Bei grammatischen Stérungen bzw.
syntaktisch-morphologischen Stérungen handelt es sich um kindliche Schwierigkeiten auf den
sprachlichen Ebenen Morphologie und/ oder Syntax (vgl. Reber/Schénauer-Schneider, 2022).
Dabei gibt es zwei Bereiche in der Grammatik. Der erste Bereich umfasst die Morphologie
bzw. Wortgrammatik. Der zweite Bereich umfasst sich mit der Syntax bzw. Satzgrammatik.
(vgl. Kannengieser, 2015). Bei morphologischen Stérungen kdnnen folgende Schwierigkeiten
u.a. die falsche Subjekt-Verb-Kongruenz, die falsche Kasusmarkierung, die falsche
Pluralmarkierung oder auch die falsche Genusmarkierung auftreten (vgl. Motsch/ Riehemann,
2017). Das funfstufige Modell nach Clahsen (1986) besagt, dass sich das Kasussystem in der
finften Phase des Grammatikerwerbs ab einem Alter von 3,5 Jahren vervollstandigt (vgl.
Kannengieser, 2015). Bei Stagnation der Genus-, Numerus- oder Kasusmarkierung ab 4,5
Jahren bzw. Licken in der Genus-, Numerus- und Kasusmarkierung ab finf Jahren, ist eine
Grammatiktherapie zu empfehlen. (vgl. Kannengieser, 2015).



Die Schwierigkeiten in der Kasusmarkierung bei spracherwerbsgestorten Kindern liegen vor
allem beim Auslassen der Artikel, beim Verwenden der sogenannten defaut-Form oder spater
fihrt es dann zu Ubergeneralisierungen. (vgl. Motsch, 2017). Ein geeignetes Therapiekonzept
zur Bewaltigung der Schwierigkeiten in der Kasusmarkierung ist die ,Kontextoptimierung® nach
Motsch (2017). Das Konzept nach Motsch (2017) bietet die Moglichkeit der
Grammatikférderung in sowohl therapeutischen als auch unterrichtlichen Kontexten. Dabei
orientiert es sich an der Erwerbsreihenfolge syntaktischer und morphologischer Fahigkeiten.
Das Ziel der Therapie ist die Uberwindung vor Blockaden im grammatischen Lernen. Das
Konzept umfasst Prinzipien, die beim Aufbau der Therapie grundlegend sind. Im Folgenden
werden die Prinzipien der Kontextoptimierung genauer beschrieben:

-Kick-Off: Startschuss in der ersten Therapieeinheit, in der es um die Verdeutlichung
des Lerngegenstandes in den darauffolgenden Stunden gehen soll (vgl. Motsch. S.
114).

-Ursachenorientierung: Hierbei geht es um die Malinahmen, die vorgenommen
werden, wenn Probleme in den Bereichen der auditiven Aufmerksamkeit, der
phonologischen Diskriminationsfahigkeit sowie phonologischer Bewusstheit vorliegen.
Zu den MalRnahmen zahlen:

1)Ausschalten von sprachlichen Ablenkern (Kurzeste Zielstruktur):
2)Sprechweise des Therapeuten

3) Sensibilisierung auf Morphemmarkierung

4) Fokus auf die kurzeste Zielstruktur (vgl. Motsch, 2017)

Der typische Aufbau einer Kasus-Therapie sieht wie folgt aus:

1. ,Kick-Off (1. Phase)

2. Akkusativ ohne Genusvariation (GV) in Nominalphrase (NP) und Hauptsatz (HS)
3. Akkusativmarkierung ohne GV in Prapositionalphrase (PP) und Hauptsatz (HS)
4. Kick-Off (2. Phase)

5. Akkusativmarkierung mit GV in NP

6. Akkusativmarkierung mit GV in PP

7. Akkusativmarkierung mit GV in HS* (Motsch, 2017, S. 214)

Fir die dargelegte Unterrichtsreihe werden die Phasen 1-6 aufgegriffen.

A2.3 Rahmenbedingungen fur das gemeinsame Lernen

Die Hans-Christian-Andersen Schule ist eine Férderschule im Primarbereich mit dem
Forderschwerpunkt Sprache. Die meisten Schilerinnen und Schiler werden im
zielgleichen Bildungsgang der Grundschule unterrichtet. Bei der ausgewahlten
Lerngruppe handelt es sich um eine Klasse im zweiten Schulbesuchsjahr. Die Klasse
S3a setzt sich aus acht Jungen und sieben Madchen zusammen, welche alle den

Forderschwerpunkt Sprache haben. Vanessa hat neben dem Fodrderschwerpunkt
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Sprache auch den Foérderschwerpunkt Lernen, arbeitet aber zielgleich im Unterricht
mit. Die Schuilerin Lia ist seit Beginn des Schuljahres neu in der Klasse
dazugekommen.

Teil B. Planung der Unterrichtsstunde
B1 Zielsetzung der Unterrichtsstunde

Fachliche Zielsetzung der Unterrichtsstunde

Die Schuler:innen erproben alle erarbeiteten Zuhorstrategien (Ich bin leise, Ich sitze
ruhig auf meinem Platz und ich schaue meinen Partner an ->Was sagt mein Partner?)
und entnehmen einzelne Informationen dem Teampartner im Rahmen einer
Stationsarbeit.

Entwicklungsorientierte Zielsetzung der Unterrichtsstunde

Die Schiuler:innen entdecken das Fragewort ,Wohin“ als Hinweis zum Verzaubern des
Artikels und erproben die korrekte Fragestellung und Verwendung des Akkusativs mit
Genusvariation in der Prapositionalphrase im Rahmen einer Stationsarbeit.

B2 Begrundung der Zielsetzung der Thematik

In unterschiedlichen unterrichtlichen Settings konnte beobachtet werden, dass es
Schuler:iinnen schwerfiel, aufmerksam zuzuhoéren. Es wurde beobachtet, dass
Schuler:iinnen haufig oder teilweise unruhig wurden, wenn jemand anderes
gesprochen hat, Gerausche erzeugt hat mit dem Mund oder mit anderen Materialien.
Zudem konnte festgestellt werden, dass es einigen Schiuler:innen schwerfallt, den Kopf
dem Gesprachspartner zuzuwenden und dem Sprechenden ins Gesicht zu schauen
und sich auf das Gesagte zu fokussieren. Zuhoren bedeutet nicht nur das Registrieren
von Lauten, sondern auch die konzentrierte Hinwendung auf das zu Horende und die
Aufrechterhaltung dieser Konzentration. Zuhéren kann und muss vor allem im
schulischen Kontext gelernt werden (vgl. Imhof 2011). Fir die dargelegte
Unterrichtsreihe richtet sich der Fokus auf die Erarbeitung und Erprobung von
Zuhorstrategien zur Erweiterung der Zuhdrkompetenz. Hierfur wird die
Aufmerksamkeitssteuerung in den Fokus gertickt, weshalb die Unterrichtsreihe in eine
Rahmenhandlung eingebettet werden sollte. Damit die Schiler:innen eine ritualisierte
Ubungsmaéglichkeit erhalten, werden die Schiler:innen in Teams eingeteilt, die beim
Uben der Zuhorstrategien den Fokus und die Konzentration nur auf eine Person
richten mussen. Da die Lerngruppe aus 15 Schuler:innen besteht, wird es eine 3er
Gruppe geben. Dabei wird darauf geachtet, dass die Fokussierung auf zwei Leute
umsetzbar ist. Die Schuler:innen sollen im Rahmen einer Stationsarbeit, die sie im
Team erarbeiten, die erprobten Zuhorstrategien anwenden und im Anschluss selbst
reflektieren. Als Visualisierung stehen dafur das gemeinsam erarbeitete Merkplakat
bereit. Die dargelegte Unterrichtsstunde zielt auf das Entnehmen einzelner
Informationen unter Anwendung der erarbeiteten Zuhdrstrategien ab. Die Teampartner

sollen die Aufgaben gemeinsam |6sen, weshalb das Einhalten der Zuhdrstrategien
6



zum Loésen der Aufgabe fiihrt. Behrens (2020) schlagt als Ubung zum Zuhéren
Formate ohne Sichtkontakt vor , sodass der Blick auf die Materialien erschwert wird
und die Schiler:innen angehalten werden, aufmerksam zu sein (vgl. Behrens, 2020).
Die Aufgaben sind so konzipiert, dass die Schuler:innen durch einen Sichtschutz
(Trennwand) gegenuber voneinander sitzen und die Aufgabe nur durch das Zuhoren
und das Entnehmen einzelner Informationen zur LOsung der Aufgabe fuhrt..
Akustische Signale zum Einsatz fur Sozialformwechsel und als Aufforderung fur die
Schuler:iinnen eine bestimmte Handlung zu vollziehen (vgl. Behrens 2020). Das
Reflektieren bei Grundschuler:innen wird haufig Uberschatzt. Erste Erfahrungen mit
dem Nachdenken Uber Sprachgebrauch sollten ausdrtcklich thematisiert werden. (vgl.
Behrens 2020). So reflektieren die Schuler:innen, ob sie sich an alle Strategien
gehalten haben bzw. welche Strategien ihnen leichtgefallen ist, welche ihnen
schwerfiel und welche noch geubt werden muss.

Eng verbunden mit dem Kompetenzbereich ,Sprechen und Zuhoéren® ist der
sprachtherapeutische Unterricht. Wichtig fur die Therapie von sprachlichen
Auffalligkeiten ist es, kommunikative Handlungssituationen zu schaffen, denn ,ohne
Interaktion [ist] kein Spracherwerb moglich“ (Dannenbauer, 2002b, S.115). Es werden
kommunikative Handlungssituationen mit naturlichen Sprechern bendtigt, damit die
Schuler:iinnen die Macht der eigenen Sprache erleben kdnnen (vgl. Motsch 2017).
Demnach bietet sich die Verknipfung des fachlichen und entwicklungsbezogenen
Ziels an. So wurde die Partnerarbeit zum Erproben der Zuhdrstrategien im Fach und
zur Gewahrleistung der sprachlichen Interaktion beim Erproben des
entwicklungsbezogenen Ziels gewahlt.

Bei den Beobachtungen und der Diagnostik aus dem standardisierten Test ,MuSe-Pro*
zu grammatischen Fahigkeiten ist aufgefallen, dass wenige Kinder bereits die korrekte
Akkusativmarkierung abrufen konnen. Einige Schuleriinnen zeigen eine nicht
gesicherte Akkusativmarkierung in der Nominalphrase und in der Prapositionalphrase.
Zudem zeigen viele Schileriinnen noch Artikelauslassungen oder eine
Genusunsicherheit, die teilweise auch durch die vorhandene Mehrsprachigkeit bedingt
sein kann. Viele Schuler:innen Ubergeneralisieren noch den maskulinen Artikel. Es ist
also deutlich geworden, dass die korrekte Markierung des Artikels im Akkusativ noch
nicht gefestigt und weiterhin geférdert werden sollte. Die Kasusmarkierung fuhrt im
Deutschen zu unterschiedlichen Flexionsformen bei Artikeln, Pronomen, Adjektiven
und Nomen (vgl. Motsch 2017). Fur die Planung der Unterrichtsreihe wird die
Kasustherapie beginnend mit dem Kick-off und mit der korrekten Akkusativmarkierung
in der Prapositionalphrase beendet. Der Fokus liegt hierbei auf der systematischen
Erarbeitung der gewlnschten Zielstruktur vom bestimmten Artikel ,der® Uber das
,verzauberte Wort“ ,den“ zu der entsprechenden Satzstruktur in der Nominalphrase
sowie der Satzstruktur in der Prapositionalphrase. Zudem sollte die Fragestellung als
Hinweis zum ,Verzaubern“ des Artikels thematisiert werden. Die Endung ,n“ des
Fragewortes ,Wen“ oder ,Wohin“ sollten besonders betont gesprochen und mit
Handzeichen unterstitzt werden. Dies erzeugt eine bewusste Verlangsamung (vgl.



Motsch, 2017) und die Aufmerksamkeit der Schuler:innen kann so auf das kritische
Merkmal, den finalen Konsonanten, gelenkt werden (vgl. Schmidt, 2022).

Die korrekte Genusverwendung kann durch einen in der Klasse integrierten
Wortspeicher mit den korrekten Artikeln gesichert werden. Schiler:innen sollen durch
die sogenannten ,Platzhalter”, wie beispielsweise im ,Wohin...-Memory“ (siehe
Anhang), der Einsatz der Artikel visualisiert und so bewusst gemacht werden. Es
werden Spielformate gewahlt, die eine (Anfangs-)Satzstruktur und vor allem
,konstante Sprachliche Muster” (Reber/Schénauer-Schneider, 2022, S. 132)vorgeben.
Diese werden von den Schileriinnen aufgegriffen und durch die entsprechende
Markierung des Artikels und des Wortmaterials erganzt und beendet.

Zudem werden die ,Entdeckungen® des veranderten Artikels und der unveranderten
Artikel auf einem Merkplakat festgehalten und farblich kenntlich gemacht.

Die Unterrichtsstunde beginnt mit Ritualen, die die Schuler:innen bereits aus anderen
Unterrichtsstunden kennen. Beginnend mit dem Merkreim, der einen Hinweis auf das
Kick-Off-Plakat enthalt, folgt dann die Musik zur Aufmerksamkeitssteuerung. Die
Schuler:innen haben an ihrem Platz ein zugeordnetes Symbol. Es gibt insgesamt drei
Symbole, die nacheinander an die Tafel gepinnt werden. Die Schuler:innen sind dazu
angehalten, die Blicke an die Tafel zu richten, leise zu sein und ruhig zu sein
(Zuhorstrategien), um rechtzeitig in den Sitzkreis zu kommen. Die motivierende
Rahmenhandlung des Detektiv Spitzohrs fordert die Kinder auf, die erarbeiteten
Zuhorstrategien noch einmal zu wiederholen, bevor es dann mit der eigentlichen
Rahmenhandlung weitergeht. Der Detektiv Spitzohr kommt eines Tages in seine
Detektei und findet ein absolutes Chaos vor. Beim Aufraumen (Erarbeitung) fallt den
Kindern auf, dass drei Dinge fehlen. Die Erarbeitung umfasst das Sortieren der
Gegenstande zu den zugehdrigen Orten in der Detektei. So werden bereits Artikel
gesichert und die entsprechende Fragestellung (,Wohin gehdrt...?*) entdeckt. Die
Schuler:iinnen bekommen den Auftrag die fehlenden Gegenstande wiederzufinden.
Jeweils ein Gegenstand kann in einer Station gefunden werden. Nach Bearbeitung der
Station ertont ein erneutes Signal, die Aufraummusik. Die Schuler:innen kommen mit
ihren Teams in den Sitzkreis und reflektieren, wie das Zuhdéren geklappt hat. Daflr
nutzen sie die Reflexionskarten und die Zielscheibe. Danach hoéren sie sich die
Rahmenhandlung an und sichern die 3 gefundenen Dinge (Kamera, Fernglas,
Schlussel) mit Hilfe der groRformatigen Bilder (Sessel, Tisch, Tur, Fensterbrett) im
Sitzkreis. Dabei erproben sie noch einmal die korrekte Fragestellung und die korrekte
Akkusativverwendung in der Prapositionalphrase mit Hilfe der Hilfskarte.

Ministerium  fir  Schule und | Kompetenzbereich: Sprechen und Zuhoren

Weiterbildung des Landes | Kompetenzschwerpunkt: Zuhorstrategien nutzen und
Nordrhein-Westfalen 2021 verstehend zuhdren

Lehrplane fir die Primarstufe in | Die Schiler:innen identifizieren Einzelinformationen beim
NRW Zuhoren.

Hans-Christian-Andersen  Schule | Einzelinformationen beim Zuhéren identifizieren.

(2024): Arbeitsplan Deutsch
Kompetenzbereich:“Sprechen und
Zuhoéren”




Bildungsstandards im Fach Deutsch
(Primarbereich)
(Kultusministerkonferenz, 2022)

Standards fur die
Kompetenzbereiche im Fach
Deutsch

,Die Schilerinnen und Schiler entwickeln eine demokratische
Gesprachskultur, die von
aufmerksamem Zuhoren und
Gesprachsverhalten gepragt ist.“ (S.10)
Die SuS | ,horen aufmerksam und konzentriert zu, nehmen die
AuRerungen

anderer auf und setzen sich mit
auseinander.“ (S. 10)

respektvollem

diesen konstruktiv

Verstehend zuhoren
,Die Schilerinnen und Schiiler kénnen die Aufmerksamkeit
auf die Beitrage anderer richten [...]° (S. 11)

Bezirksregierung Miinster (2018)

Handreichung zur
sonderpadagogischen Fachlichkeit
im Forderschwerpunkt Sprache

—>Zur Kontextoptimierung

.,das ausgewahlte Sprachmaterial
Zielstruktur fokussiert"

,=uber die Sprache der Lehrkraft bzw. ihre Sprechweise die
kindliche Ausfmerksamkeit auf die grammatische Zielstruktur
gelenkt wird“

~uber weitere, die Lautsprache erganzende
Strukturierungshilfen die individuellen Ressourcen eines
Kindes (etwa visuelle, handlungsmafige oder rhytmische
Zugange) zur Entdeckung und Anwendung grammatischer
Regeln genutzt werden (Kannengieser, 2015)"

die zu erlernende

,Uber eine Kontextoptimierung sollen [...] die [...] fiir das Kind
abstrakten formalen Aspekte der Sprache, speziell die
kritischen Merkmale einer ausgewahlten grammatischen
Zielstruktur,[...] in den Fokus seiner Aufmerksamkeit geruckt
werden, um die Wahrnehmungs- und
Verarbeitungsmaoglichkeiten  sprachlicher  Strukturen zu
unterstiitzen. Dariber soll die Entdeckung und der Erwerb
grammatischer Regeln erleichtert werden (Motsch, 2017).”

B3 Lernausgangslagen

Die Klasse S3a besteht insgesamt aus 15 Schuler:innen. Davon besuchen acht

Jungen und sieben Madchen die Klasse. Die Schiilerin [ ist seit diesem Schuljahr

neu in die Klasse dazugekommen und hat sich bereits gut in die Klasse integriert.

Der Schiller il und die Schiilerin ]l konnten krankheitsbedingt in den
vorangegangenen Stunden der dargelegten Unterrichtseinheit nicht teilnehmen.




B3.1 Allgemeine Lernvoraussetzungen

Der/ Die Schiler*in h [ . Individuelle
I l I I I I I . I l I Konsequenzen/Differenzierungs-

MaBnahmen

SQ SQ SQ SQ SQ SQ SQ | SQ SQ SQ SQ SQ | SQ SQ SQ SQ

...hdlt sich an + + O/+ | O/+ + + (t) O/+ O + O O/+ (1) O/+ | *+ | Verstarkersystem(Ampel)

Klassenregeln.

...akzeptiert O/+ + + + + + O + O + O/- + O + +

VerhaltensrGckmeldung

durch das Ampel-

system.

...hért aufmerksam zu. + + o/+| O + + (1) O/+ @) + O/- - O/+ | + | Individuelle Ansprache durch
LAA/LK; Verstdrkersystem

...zeigt Lemnbereit- + | O/+] O |O/+| + + (1) + (t) | O/+ | O/- (1) (t) | O/ | Motivierende Rahmenhandlung

schaft und Interesse am +

Unterrichtsthema.

...bringt sich aktivim + o/+ O @) + + (1) o/+ | O/+ O (1) O/- | O/+ | O/+ | O/ | Invdividuelle Ansprache durch

Unterrichtsgeschehen + | LAA/LK

ein.

...versteht mUndliche + O/+ @) + + o/+ @) O O/+ O O O O O/ | Individuelle Hilfestellung durch

Arbeitsauftrdge und + | LAA/LK

setzt diese eigen-

sténdig um.

...fordert eigenstdndig O/+ | O/+ | O/+ | O/+ O O + + + O - @) + + O/ | Individuelles Nachfragen durch

Hilfe ein. + | LAA/LK

...arbeitet 20 Minuten + + o/+ | O/- + + (1) @) (1) + O/- | O/+ | O/- O O/ | Individuelle Ansprache durch

konzentriert am Lern- + LAA/LK

gegenstand

...organisiert den + + O/+ @) + + - @) O + O/- O O O/+ | O/ | Individuelle Ansprache durch

Arbeitsplatz sellost- + | LAA/LK

standig.

...sitzt ruhig im Sitzkreis. + + O/+ @) O/+ + O/- | O/+ | O/+ + - + O/- O + | Individuelle Ansprache durch
LAA/LK; Verstarkersystem

+ Fahigkeit regelmaBig beobachtbar

O Fahigkeit bedingt vorhanden

- Fahigkeit selten/ nicht
beobachtbar

(t) tagesformabhdangig

9.1




B3.2 Fachliche Lernvoraussetzungen

Der/ Die Schuler*in . Individuelle
I l I I I . I l I Konsequenzen/Differenzierungs

MaBnahmen

Férderschwerpunk SQ [SQ |SQ [SQ [SQ [SQ [SQ |SQ [SQ |SQ |[sSQ |sQ@

t LE

...nimmt auditive + o/+| O O/- | O/+ + + O/+ | O+ |O/+| O/ | O/+ | O/- O/+ | Nachfrage-Strategie; RUckfragen

Informationen wahr. durch LAA/LK

...versteht auditive O/ O O o/+ | O/+ + O/+ | O/+ O O/- O O/- (@) Erinnern an Nachfrage-Strategie

Informationen. +

...merkt sich auditive + + + O + + + @) O/+ @) @) @) O/- O O/+ | Erinnern an Nachfrage-Strategie;

Informationen Gber RUckfragen durch LAA/LK

einen kurzen Zeitraum.

...fragt bei Nicht- O/ | O/+ O O/- | O/- | O/- O O/+ + O O O/- + O O/- | Individuelle Ansprache durch

verstehen nach. + LAA/LK

...ist beim Zuhdren O/ | O/+ | O/+ | O/+ + + (1) O/+ | O/+ + O/- + - O O/+ | Indiv. Ansprache durch LAA/LK;

im Sitzkreis leise. + Leisezeichen, VisualisierungZuhorstr.

...sitzt im Sitzkreis O/ | O/+ O O + + (1) O/+ O O/+ - @) - O/+ @) Individuelle Ansprache durch

ruhig am Platz + hort + LAA/LK; Non-verbales Zeigen auf

ZU. Zuhdrstrategien

...schaut LAA/LK + O/+ | O/+ O + + (1) O/+ (1) O/+ - + /- O + Individuelle Ansprache durch

beim Zuhdéren im LAA/LK; Non-verbales Zeigen auf

Sitzkreis an. Zuhdrstrategien

...ist beim Zuhéren O/ | O/+ O O/- + + @) @) O + o/+ | O/+ O O O/+ | Non-verbales Zeigen auf

wdhrend der PA + Zuhorstrategien;Visual. Zuhor-str.;

leise. Individuelle Hilfskarten (Zuhérstr.)

... sitzt beim Zuhoren /- + O/- O O/+ + O/- O O/+ + O/- | O/+ - O + Non-verbales Zeigen auf Zuhorstr.

wdahrend der PA ;Visualisierung Zuhorstr.

ruhig am Platz.

...schaut Team- O/ O O O o/+ | O/+ O o/+ O o/+ | O/- O - Q/- | O/+ | Hinweiskarte an Trennwand; Non-

partner beim + verbales Zeigen auf Zuhorstr.

Zuhdren an.

... liest Wérter O/ | O/+ O O/- + + O/+ | O/+ | O/ | O+ + O O/- - O/+ | Individuelle Memory-Karten der

sinnentnehmend. + unterschiedlichen Lesestufen (z.T.
mit Bild)

+ Fahigkeit regelmdaBig

beobachtbar

O Fahigkeit bedingt
beobachtbar

-Fahigkeit selten/ nicht beobachtbar

(t) tagesformabhdngig

9.2




B3.3 Entwicklungsbezogene Lernvoraussetzungen

Der/ Die Schuler*in . Individuelle

l I I . I l Konsequenzen/Differenzierungs-
Schiler:innen der MaBnahmen
fokussierten Gruppe
Forderschwerpunkt SQ | SQ SQ SQ SQ SQ SQ SQ | SQ SQ SQ | SQ SQ SQ | sSQ

LE
...ordnet den korrekten | O/ | O/+ | O/+ | O/+ | O/+ | O/- + O/ + /- - o/- | O/- | O/- O Wortspeicher (korrekter Artikel) Hand-
Artikel sicher zu. 4 ds zeichen, Genussicherheit (Wortspeicher
(Int. Lerntrainer), farbige Artikelpunkte)

...verwendet die + + O/+ O + O/- + o/ + O/- | O/- - O O O Kick-Off-Plakat; LAA als Sprachvorbild
bestimmten Artikel im 4= >Betonung der Artikel; Lautgebdrden als
Nominativ. visuelle UnterstUtzung
...markiert den + O/+ - - (@) O/- 4 O/ | O/+ | O/- = > O/- | O/- O Markierung des entsprechenden Artikels
Akkusativ.am masku- - durch Symbol ,,Zauberstab*, Hilfskarten
linen Artikel korrekt. (Phrasen), farbige Markierung der Artikel
...markiert den Akku- + O/+ + = + /- + O o/+ | O/- @) > O/- | O/- + Mehrsprachigkeit der SuS beachten
sativ.am femininen > Genussicherheit durch Wortspeicher
Artikel korrekt. gewdhrleisten, farbige Punkte (Artikel)
... markiert den Akku- + O/+ + = + O + O O/+ | O/- @) - O/- | O/- + >Wortspeicher zur Genussicherheit,
sativ.am neufralen farbige Punkte an Artikeln
Artikel korrekt.
...nimmt den Unter- + + O O/+ + O + o/ + @) O/- > @) O O/+ | Lautgebdrden als visuelle Unterstitzung;
schied zwischen ,,der" an Sprachvorbild LAA »>Betonung der Artikel;
und ,, den" auditiv ->"Zauberstab"-Symbol
wahr.
... verwendet den + O/+ O = + O/- + O + O O/- = Q/- | O/- O Verweis auf Kick-Off-Plakat, Hinweissymbol
Akkusativ in der NP wZauberstab" (in Aufgaben),
korrekt. Selbstkontrolle in Aufgaben
...verwendet den + O/+ O O/- O Q/- + O/ + = = = O/- | O/- O Verweis auf Kick-Off-Plakat, Hinweisplakat,
Akkusativ in der PP - Tipp-Karte am Platz
korrekt.
...akzeptiert korrektives O/ @) O/+ | O/+ | O/+ | O/+ O/+ + O/+ | O/+ @) O/+ | O/+ O O/+
Feedback. s
...setzt korrektives + O/- | O/+ | O/+ | O/- @) o/+ | O/ | (1) O |O/-| O |O/+| O O
Feedback um. +

+ Fahigkeit regelmdaBig beobachtbar

O Fahigkeit bedingt vorhanden

-Fahigkeit selten/ nicht beobachtbar

(t) tagesformabhdangig

*Schuler:innen haben im therapeutischen Setting wahrend der Diagnostik hohe Punktzahlen erhalten, jedoch waren
korrekte Akkusativmarkierung mit Genusvariation in PP nicht gesichert.

im unterrichtlichen Setting ( in der Spontansprache) die

9.3




B4 MalRnahmen zu Individualisierung und Differenzierung

Stufe

Kompetenzerwartungen
Die Schuler:innen...

UnterstUtzungs- und Herausforderungsangebote

Erweite-

rungsstufe

Erarbeitung:

...wiederholen die Entdeckungen zum Akkusativ (,,das verzauberte Wort*)
und entdecken das Fragewort ,Wohin* als weiteren Hinweis zum Verzaubern
des Artikels in der Prépositionalphrase und sichern dieses am Merkplakat.
DurchfUhrung:

...erproben die korrekte Verwendung der Frage und des Akkusativs mit GV in
der Prapositionalphrase mit inrem Teampartner im Rahmen der
Stationsarbeit.

Sicherung:

...wiederholen die korrekte Fragestellung und sichern die korrekte Akkusativ-
markierung mit GV in der Prépositionalphrase anhand von drei
Beispielwortern.

Station 1: Memory

> Hilfestellung durch...

-lesen auf Wortebene 9-: Bild-/Wortebene
-leeres Rechteck als Platzhalter fUr korrekten Artikel
-keine Artikelmarkierung

-erhalten jeweils 10 Karten

-Antwort auf Satzebene (Die Maus gehort...)
Station 2 (Klammerkarte):

-erhalten 7 Abbildungen

Station 3:

-erhalten 6 Abbildungen

Basisstufe | Erarbeitung: >Hilfestellung durch...
...wiederholen die Entdeckungen zum Akkusativ (,,das verzauberte Wort") -lesen auf Bild-/Wortebene
und entdecken das Fragewort ,Wohin" als weiteren Hinweis zum Verzaubern | -Symbol ,Zauberstab" als Platzhalter fir den korrekten Arfikel
des Artikels in der Prapositionalphrase und sichern dieses am Merkplakat. -erhalten jeweils 8 Karten
DurchfUhrung: Station 2 (Klammerkarte):
...erproben die korrekte Verwendung der Frage und des Akkusativs mit GV in | -erhalten 6 Abbildungen
der Prapositionalphrase mit inrem Teampartner im Rahmen der -erhalten Artikelmarkierung durch Klebepunkt
Stationsarbeit. Station 3 (Wimmelbild):
Sicherung: -erhalten 5 Abbildungen
...wiederholen die korrekte Fragestellung und sichern die korrekte 2 Artikelmarkierung durch farbige Klebepunkte gesichert
Akkusativmarkierung mit GV in der Prapositionalphrase anhand von drei (Genussicherheit)
Beispielwortern. 2Individuelles Bereitstellen von Hilfskarten zur Satzstruktur
Unter- Erarbeitung: Station 1: Memory
stitzungs ...wiederholen die Entdeckungen zum Akkusativ (,,das verzauberte Wort") > Hilfestellung durch...
-stufe und entdecken das Fragewort ,Wohin" als weiteren Hinweis zum Verzaubern | -lesen auf Bildebene (Fokus auf Artikel, Kasus-markierung)

des Artikels in der Prépositionalphrase und sichern dieses am Merkplakat.
DurchfUhrung:

...erproben die korrekte Verwendung der Frage und des Akkusativs mit GV in
der Prapositionalphrase mit inrem Teampartner im Rahmen der
Stationsarbeit.

Sicherung: ...wiederholen die korrekte Fragestellung und sichern die korrekte
Akkusativmarkierung mit GV in der Prapositionalphrase anhand von drei
Beispielwortern.

-Symbol ,Zauberstab" als Platzhalter fir den korrekten Artikel
-erhalten jeweils 8 Karten

Station 2 (Klammerkarte):

-erhalten 5 Abbildungen

Station 3 (Wimmelbild):

-erhalten 4 Abbildungen

=2 Artikelmarkierung durch farbige Klebepunkte gesichert
(Genussicherheit)

—2>Bereitstellen von Hilfskarten zur Satzstruktur
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BS Methodik

Didaktisch-
methodische
Entscheidungen

Begrindung

Visualisierung
Reihentransparenz/

Stundentransparenz
(inklusive ~ AnyBook-
Reader)

Die  Visualisierung der Reihentransparenz  sowie die der
Stundentransparenz ist angelehnt an die Rahmenhandlung der
Unterrichtsreihe. Die Schiler:innen kénnen eigensténdig vorstellen, in
welcher Unterrichtsstunde das Thema ist. Die Visualisierung spricht die
Schiler:iinnen an und die entsprechende Sozialform wird mit Hilfe der
Identifikationsfiguren  interessant  dargestellt.  Schiler:innen, die
zurtckhaltend, mutistisch sind oder Schwierigkeiten beim Lesen haben,
werden durch den AnyBook-Reader motiviert, das Stunden-/Reihenthema
vorzustellen.

Team-/Partnerarbeit

Kontroliméglichkeit
durch Teamarbeit

In dieser sprachtherapeutischen Unterrichtsreihe/-stunde steht vor
allem die Interaktion und Kommunikation im Fokus. Die Schiler:innen
erproben eigenstandig die korrekte Akkusativmarkierung in der PP und
haben die Mdglichkeit, gemeinsam mit dem Teampartner die Aufgaben zu
Uberprifen und zu kontrollieren. Die Sozialform gibt den Schiiler:innen die
Chance, ,sprachproduktiv aktiv zu werden” (Berg, 2018, S. 57)

Rahmenhandlung
BookCreator

Die Rahmenhandlung wird Gber den BookCreator am SmartBoard
vorgestellt. Die Geschichte zur Thematik fir die Unterrichtsstunde ist
einladend und wird z.T durch den Schileriinnen fremde Stimmen
eingesprochen. Das erzielt ebenfalls eine hohere Aufmerksamkeitsspanne
bei den Schuler:innen.

Zielscheibe als

Reflexionsmethode

Die Teams suchen sich aus der entsprechenden Box ein zur
Rahmenhandlung passendes Symbol aus und kletten dieses an die
Zielscheibe. Je weiter das Symbol in der Mitte platziert wird, umso
gelungener schéatzen die Schiler:innen das Einhalten der Zuhorstrategien
ein. Am Ende ensteht ein Gesamtbild der Gruppe (vgl. Kéhler & Weil},
2017), ohne dass die Schuler:iinnen sich und ihren Partner erklaren
missen. Ein Vorteil bei der anonymen Einschatzung kann sein, dass
Schuler:iinnen ihre Einschatzungen genauer angeben. Die Zielscheibe
dient so als Gesprachsanlass in der Reflexionsphase (vgl. Kéhler & Weil,
2017)

far
Zum

Musikauswahl
Phasen und
Phasenwechsel

Aus vorherigen Unterrichtsstunden hat sich der Einsatz von Musik
im Unterricht in Arbeitsphasen oder auch zum Phasenwechsel bewahrt. Die
Musik dient somit als Signal fur die Schiler:innen. Im Phasenwechsel
zwischen der Durchfihrungsphase zur Sicherung wird ein dynamisches
Lied passend zur Rahmengeschichte gewahit.

Einsatz
handlungsorientierter
Aufgabenformate

Zur Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand wurde die Stationsarbeit
mit handlungsorientierten Aufgabenformaten gewahlt. Diese Formate
motivieren die Schileriinnen, sich mit dem Lerngegenstand naher
auseinanderzusetzen. Zuséatzlich lernen die Schileriinnen das
eigenstandige Arbeiten und Kontrollieren der bearbeiteten Aufgaben. Sie
Uben das Planen und Organisieren der Arbeitsmaterialien mit Hilfe ihres
Teampartners und ob alle Aufgaben erledigt werden konnten.

interaktiver
als

Einsatz
Lerntrainer
Wortspeicher

Der Interaktive Lerntrainer wird in der Unterrichtsstunde/-reihe als
Wortspeicher fir alle in der Unterrichtsstunde vorkommenden Worter
genutzt. Damit die Schiler:innen nicht nur das Wort anhéren kénnen,
sondern auch der Genus gesichert ist, werden die Worter mit dem
entsprechenden Artikeln auf den Bildkarten notiert.
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B6 Verlaufsplanung

auf die ndchste Stunde; LAA beendet die Stunde .

Schiler:iinnen-Lhrer:innen-Interaktionen Didaktischer Kommentar Medien SF | Einsatz LK*
o m | -BegriBung -Regeln fUr ,,das verzauberte Wort* und Fragestellung Merkreim Pl | One teach-one
2 3 | _Merkreim kommen im Merkreim vor (BookCreator) e- | assist
9 & | -Die SuS stellen die Reihen-/Stundentransparenz vor. - Aufmerksamkeitsfokussierung/Ritual/ Struktur Stunden-/Reihen- nu | Stellt sich bereit fOr
g- @ | Die SuS werden durch das Anpinnen von Symbolen an der ->SuS haben ein zugewiesenes Symbol. Wird das fransparenz m | den Phasen-
Tafel in den Sitzkreis geholt; Musik wird abgespielt Symbol an die Tafel gepinnt, kommen sie in den AnyBook-Reader wechsel; pinnt
Sitzkreis. >Musik >Spannungsaufbau, Einstieg Detektiv-Musik Symbole an die
(Musikalisches Signal) Tafel
->SuS muUssen leise sein, ruhig auf dem Stuhl sitzen und
sich der Tafel zuwenden (Zuhé&rstrategien;
Gesprdchsregeln)
o m | Die SuS horen sich gemeinsam die Raohmenhandlung an; -Motivation -BookCreator U | One teach-One
o f:i Die SuS entdecken das Fragewort ,Wohin* als Hinweis zum Der maskuline Artikel ,,der" verwandelt sich in ,,den", -Merkplakat G | assist
o g Verzaubern des Wortes in der Prépositionalphrase und ,die" und ,,das" bleiben gleich (Merkplakat) »wZuhorstrategien” LK nutzt ggf.
3 g | sichern dieses am Merkplakat;wiederholen die ->Fokus auf Fragewort: Wen? >Wohin? -Merkplakat ,, Artikel" Verhaltensampel;
53 Zuhdrstrategien und sichern diese am Merkplakat -Entdeckung durch Sortieraufgabe: Wohin gehort...2 -Bildkarten zum hangt Merkplakate
LAA entldsst die SuS in die DurchfUhrungsphase. SuS sorfieren und antworten auf die Fragestellung Sortfieren (Klettbilder) nach Erarbeitung
wieder auf
o o | Die SuS entdecken das Fragewort ,,Wohin* als Hinweis zum Teampartner->Fokussierung auf eine Person 3 Stationen zu je P One teach-one
2 € | Verzaubern des Artikels und erproben die korrekte -Interaktives Sprechen und Zuhéren; Fragewort wird einer A | assist
S ?::.: Fragestellung und Verwendung des Akkusativs mit aufgegriffen Differenzierungsstufe LK gibt ggf.
3 S | Genusvariation in der Prapositional-phrase im Rahmen einer | Station 1: ,Wohin2*“-Memory 2>Teampartner Hilfestellung bei
= :E, Stationsarbeit. Station 2: Klammerkarte und Wasserperlen (Wohin gekennzeichnet der Material-

@ | -SuS erproben die Zuhorstrategien und entnehmen dem aehort?) durch Symbole beschaffung,
Partner relevante Informationen im Rahmen einer Station 3: Wimmelbild -Wohin 2 (Wohin gehdrt...2) -Aufr@ummusik erinnert SuS an die
Stationsarbeit. Sternchen-Aufgabe als Puffer (Spiel zur - Stafionen 1-3 Strategien (durch
-LAA steht fUr Fragen und zur individuellen Unter-stUtzung Akkusativmarkierung) -KI. Symbole der Symbolkarten)
bereit. - Wiurfelspiel >Domino ->Bingo Zuhdrstrategien als
-Die Aufrdiummusik beendet die Phase. -Struktur/Ritual->bietet Sicherheit Hinweis

-Hinweiskarten
Phrasen
A o | -SUuS reflektieren im Sitzkreis mit Hilfe der Reflexionskarten an Rahmenhandlung ->Motivation -BookCreator U | One teach- one
R g der Zielscheibe, ob sie sich an die Zuh&rstrategien gehalten | > Anonymisierte Symbole (Zielscheibe) -Zielscheibe + Re- G | assist
5 @ | haben. >Reflexionsfragen -Visualisierung flexionskarten LK verteilt
B < -SuS héren sich gemeinsam die Rahmenhandlung an - SuS | Orte in Detektei (als Bildformat) zur-> Sicherung der -Bildkarten+ Klett- Reflexionskarten im
5 @ | sichern die korrekte Akkusativverwendung in der PP an drei richtfigen Akkusativmarkierung in der PP bilder zur Sitzkreis; achtet
Beispielwortern und erproben die Fragestruktur (Wohin - Visualisierungshilfe der Zielstruktur (Merkschild) >SuS SicherungMerkhilfe/ darauf, dass SuS
gehort...2) wenden Frage selbst an und geben Antwort Artikel zum aufmerksam sind
-SuS hoéren sich die Rahmenhandlung an, geben Ausblick (Erprobung der Fragestrategie) Umdrehen nutzt ggf.

Verhaltensampel

*siehe Anhang fir Anweisungen an LK
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Anhang

a. Diagnostik Auswertung

Erweiterungssstufe ab 90- 100 %
Basisstufe ab 50-80 %
UnterstUtzungsstufe 0-40 %

Schulerin | Akkusativ in | Akkusativ in PP Gesamt GU AA UG
NP
] | 50 % 40% 90 %
50% 40% 90 % 1x
40 % 40 % 80 % 2X
O % 20 % 20 % 2X 5x
1 B 40 % 40 % 80 % 1X 1X
30% 40 % 70 % 1X 2X
50 % 40% 20% 1x
40 % 10 % 50% 4x 1x
] | 50 % 50 % 100%
. 30% 0% 30 % 2X 4x
30 % 20 % 50 % 2X 3x
- 0% 10 % 10 % 4x 4x
10 % 30 % 40 % 2X 4x
10 % 10% 20 % 4x 4x
30 % 30 % 60 % 2X 2X

AA = Artikelauslassung GU= Genusunsicherheit UG=Ubergeneralisierung



b. Rahmenhandlung

=

# -
L]

L]

L]

b,

L]
d,; BOOK CREATOR

!
[
[
¥

L

Auf Spurensuche -Wir werden Kasus-
Kommissare
A. Ploch

c. Merkreim

P

Seid ihr bereit?
Heute mal zu zweit. %
u

& E4
Aut die Spur zu gehen

und sich blini verstehen.
Dabei schén die Ohren spitzen, @

und dem Partner in die Augen blitzen. @

Aber merk dir gut!
Fragst du ,wohin oder ,wen", sag ich den”
M

und die und bleib'n stehen. %

se



d. Stunden-/Reihentransparenz, Detektiv-Symbole (Phasenwechsel)

<

e. Wortspeicher

f. Material Erarbeitung/Sicherung
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Der Sessel

der Tisch

Fensterbrett

Klett-Gegenstande

die Tur
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g. Station 1-3

Unterstutzungsstufe

Basisstufe
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h. Sternchenstation

Erweiterungsstufe
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i. Station 1: Memory

Unterstutzungsstufe (Bildebene) - die Bildkarten sind mit Klebepunkten zur Identifikation der

Artikel versehen
Wohin ‘Wohin Wohin Wohin
gehort? gehdrt?
: - . )
die die & die * der Q o
= — o o

Wohin Wohin Wohin Wt'.ill'!ln‘7
gehért? gehért? gehért? gehort?
s

die der

auf ){K , | in

Basisstufe (Wortebene)
—>die Bildkarten sind zusatzlich mit farbigen Klebepunkten zur Identifikation der

Artikel versehen
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Wohin
gehort?,

Wohin
gehort?

Wohin
gehort?

Wohin
gehort?

die Spinne die Maus die Jacke der Kdse
in 11 ﬁ;' J\z ’&a in 'J\z

Wohin
gehort? -

Buch

eld die

Kamera

Wohin
gehart?

der

QO
Teddy

auf

Ny

Erweiterungsstufe - Antworten auf Satzebene

Wohin
gehort?

I:I Kamera

Wohin
gehort?

Teddy

Das Buch gehért...

Das Geld gehort...
£y

[I<h

Die Kamera gehort...

o]

Der Teddy gehért...
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-

Unterstitzungsstufe (5 Bilder ->diese 5 Bilder auch in anderen Stufen vorhanden)

Wohin
gehdrt?
I:l Ll

Wohin
gohdrt?

Wohin
gehort?
I:I Jase

Die Spinne gehort...

]

Die Maus gehort...

m

Die Jacke gehort...

Der Kase gehort...

Wohin
gehért? g/~

Hose

Wohin
gehort?

Katze

Die Hose gehort...

Die Katze gehort...

Y |ouf

Station 2: Klammerkarten und Wasserperlen-Karten
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Station 2: Wohin.. = Unterstitzungsstufe (5 Items)

| den
> gehoért...? .+ ved lf
der
in
den
den
H an die
den
n auf die
B |in
@/5,\ &7 den
v der
der
@ in den
. die

Erweiterung Basisstufe (6 Bilder)

( " Wohin ™
> _gehort..?

(R VIR 13

y

Station 2: Wohin.. - Basisstufe (6 Items)

den
die [t

w

der ﬁz

den &

IE

Erweiterung Erweiterungsstufe (7 Bilder)

/" Wohin den
\ - ) *+ |die [*
P _ﬂgehort...?//
_ der
i den
den |42
in di ‘ v

Station 2: Wohin.. - Basisstufe (7 Items)
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k. Station 3: Wimmelbild und Taschenlampe

Wohin gehort...?

[. Hilfskarten Phrasen sowie Satzstruktur
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-~ Wohin gehort...?

fur die Trennwande

N

( Wohin?

~
)
./;

der
die

[ Wen?

der
die
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m. ,Kick-Off“-Plakat
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Klettsymbole flir die Zielscheibe

0. Hinweissymbole der Zuhdrstrategien (Durchfuhrungsphase)

p. Prapositionen Hilfsplakat
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g. Anweisung Lehrkraft (LK)

Anweisung LK im Co-Teaching

one teach-one assist

Phase Lehrkraft im Co-teaching..
Einstieg -achtet darauf, dass alle Schiler:innen die Aufmerksamkeit an

die Tafel richtigen

-steht nach Stunden-/Reihentransparenz bereit zum
Phasenwechsel:

—bringt Symbole (Detektiv) an die Tafel, wenn Kinder in den
Sitzkreis kommen sollen

Erarbeitung

one teach-one assist

-achtet darauf, dass alle Schiler:innen die Aufmerksamkeit auf
den Lerngegenstand richten; nutzt ggf. Verhaltensampel

-ha@ngt nach Erarbeitung Merkplakat zuriick an die Tafel

Durchfiihrung

One teach- one assist

-stellt Reflexionsmaterial (Zielscheibe, Reflexionskarten) bereit

-steht zur Unterstltzung bereit; verteilt ebenso Symbole der
Zuhdrstrategien zur Bewusstmachung in der Durchfihrung
-nutzt ggf. Verhaltensampel

Sicherung

One teach- one assist

-achtet darauf, dass alle Schiler:innen die Aufmerksamkeit auf
den Lerngegenstand lenken; nutzt ggf. Verhaltensampel
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r. Sitzplan mit Differenzierung

Raumplanung S3a

Station

ebenraum

Station

Sitzkreis

Station

Pult
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